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Von der Bildungspolitik der Griinen ist noch nicht lange die Rede, auch nicht
bei den Griinen selbst. Die Themen Umwelt und Frieden, mit denen die
Griinen ihre spektakulidren Wahlerfolge errungen haben, standen bislang
geradezu monopolartig im Vordergrund. Ein Wandel zeichnet sich hier erst
seit Mitte der achtziger Jahre ab. Die konkrete Arbeit in Kommunal- und Lan-
desparlamenten sowie der Zwang, in Wahlkimpfen mit umfassenden pro-
grammatischen Aussagen vor den Wihler zu treten, tun ihre Wirkung. Immer
mehr sind die Griinen gezwungen, auch auf ihnen bislang weniger vertrauten
Politikfeldern griine Farbe zu bekennen und kohérente, in sich schliissige Poli-
tikrezepte vorzulegen. Dies gilt insbesondere auch fiir die Bildungspolitik, die
sie als ,Kampf um die Kopfe“ erst seit wenigen Jahren als strategische
Zukunftsaufgabe entdeckt haben. Bildungs- und Schulpolitik wird dabei,
neben anderen Politikfeldern, als Vehikel fiir Gesellschaftsverinderungen ver-
standen. In unverhiiliter Deutlichkeit heiBt es hierzu einleitend im Wahl-
programm der GAL Hamburg aus dem Jahre 1986: ,,Bildung ist eine grundle-
gende Voraussetzung fiir Emanzipation, fiir Befreiung aus Abhiéngigkeit. Wir
Griinen bekennen uns daher offen zu einer Bildung, die eine soziale, demokra-
tische und dkologische Umwilzung der Gesellschaft fordert“!).

Probleme der Darstellung

Allerdings fillt es schwer, von griiner Bildungspolitik ein einheitliches Bild zu
zeichnen. Bildungspolitik ist zundchst linderspezifisch akzentuiert. Hierzu
kommt im Falle der Griinen das bunt alternative Bild einer Partei, die sich pri-
mir als Dach der verschiedenen neuen sozialen Bewegungen bzw. der Protest-
bewegung, also insbesondere der Biirgerinitiativbewegung, der tkologischen
Bewegung, der Frauenbewegung, der Friedensbewegung und der Alternativ-
bewegung begreift. Hinzu kommt ferner die ideologische Scheidelinie zwi-
schen Okosozialisten, Radikaltkologen, Reform&kologen und Realpolitikern.
Bei so viel Buntheit und Vielfalt kann deshalb auch von ,der griinen Bildungs-
politik nicht die Rede sein. So gibt es von Land zu Land inhaltliche und tak-
tische Abweichungen, unterschiedliche Akzentuierungen, mehr oder weniger
Radikalitéit in den Forderungen. Trotz dieser integrativen Defizite bieten die
schul- und hochschulpolitischen Verlautbarungen der Griinen geniigend
Stoff, um die tibergreifenden Umrisse einer griinen Bildungscharta zu skizzie-
ren. Bei diesem Versuch stiitze ich mich auf das Bundesprogramm, auf
aktuelle programmatische AuBerungen der Landesverbinde sowie auf einige
neuere, in Broschiiren- oder Buchform erschienene Publikationen?). Um die
Darstellung zu systematisieren, konzentriert sich diese jeweils auf zentrale
Problembereiche. Griine Kritik am bestehenden Schul- und Hochschulsystem
und griine Alternativvorschldge werden hierbei parallel betrachtet. Abschlie-
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Bend soll in Thesenform, weniger in detaillierter als vielmehr in grundsitz-
licher Weise, Stellung bezogen werden.

I. Schule und Schulpolitik
1. Allgemeines Bildungsziel, Funktion der Schule

Hier gilt es zuniéichst die Feststellung zu treffen, dafl die Griinen - und dies gilt
durchweg flir alle untersuchten Bereiche - dem bestehenden Schulsystem kei-
nerlei positiven Momente abgewinnen kdnnen. Die Negativbeschreibung ist
grundsatzlicher Art, ja hdufig sogar total. Reprisentativ fiir diese Sicht der
Dinge mag ein Zitat aus dem hessischen Landesprogramm der Griinen stehen.
,Die Schule als institutionalisierte Bildung ist heute in der gleichen tiefgreifen-
den Krise wie die Gesellschaft, deren Ausdruck sie ist. Schule ist unwirklich,
grau, wie Fernsehen unverbindlich flach und steht gleichzeitig fiir Schulstref,
Noten und Konkurrenzangst. Die Schule macht aus den Gehirnen der Kinder
geistige, seelische und soziale Kolonien der Industriegesellschaft. Das Ergeb-
nis ist Anpassung, Aggressivitit verbunden mit fast apathischer Passivitit. Das
Gefiihl der absoluten Sinnlosigkeit, das immer wieder Schiiler zum Selbst-
mord treibt, ist ein Krankheitszeichen des Bildungssystems. Dies wird auch
dadurch deutlich, da3 immer mehr Schiiler zu Drogen greifen. Die Biogra-
phien der meisten Schiiler zeigen, daBl das bestehende Schulsystem sich in
einem Zustand befindet, in dem es nicht mehr reformierbar ist. Mit dem Ein-
tritt in die Schule beschleunigt sich der Prozefl der Entfremdung, der zu einer
Zerstérung der menschlichen Fihigkeiten wie Kreativitit, Sinnlichkeit und
sozialem Handeln fiihrt?).

Zustandsbeschreibungen dieser Art sind bildungspolitisches Allgemeingut der
Griinen. Der real existierenden Schule geht es aus dieser Sicht nicht um die
Forderung der personalen Entfaltung, sondern um Erziehung zu unkritischer
Anpassung, Unmiindigkeit, Duckmausertum und Fachidiotentum. In der ent-
fremdeten Industriegesellschaft, so die Argumentation, diene die Schule ein-
seitig und ausschlieBlich den Interessen der Michtigen und Herrschenden in
Staat und Wirtschaft. ,Schule betreibt Selektion, Elitebildung und Marktvor-
bereitung im Sinne passender Zurechtmachung von Schillermaterial fiir indu-
striegesellschaftlich funktionale Abliufe“*). Die Schule ist nicht nur Spiegel
der ,inhumanen und zerstorerischen Industriegeselischaft®, sie trigt durch die
Vermittlung entsprechender Ziele, Inhalte und durch ihre Strukturen, als einer
Art heimlicher Lehrplan, zu deren Perpetuierung bei. Dem stellen nun die
Griinen ihrerseits das Konzept einer , Erziehung. der Gesamtpersonlichkeit®
gegeniiber. Stellenweise ist in diesem Zusammenhang auch von Erziehung zu
einem ,allseits gebildeten Menschen® oder einem ,ganzheitlichen Menschen-
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bild“ die Rede. Dies setzt in der Sicht der Griinen zuniichst die Erziehung zu
einem autonomen, sich selbst frei bestimmenden und emanzipierten Indivi-
duum voraus, in der fiir staatliche Géngelung und 6konomische Verwertungs-
strategien kein Raum bleiben darf. Dariiber hinaus gehort zum Erscheinungs-
bild der Gesamtpersonlichkeit ,,die geistige, soziale und ethische Bildung und
auch die Entwicklung der praktischen, kdrperlichen und insbesondere der
schopferischen Fihigkeiten, die der seinem Wesen nach auf Kreativitit aus-
gelegte Mensch braucht. Dazu gehort auch die Erziehung zu kologisch
bewufltem, sowie zu sozialem und demokratischem Handeln, zu Solidaritit
und Toleranz gegeniiber Mitmenschen und Vélkern®).

2. Lernziele, Lerninhalte und Unterrichisgestaltung

Die programmatischen Schriften der Griinen enthalten keinen geschlossenen
Lernziel- oder Lerninhaltekatalog. Nach einem griinen Lehrplan z. B. wird
man vergeblich Ausschau halten. Einig ist man sich primér wiederum in der
pauschalen Ablehnung des Bestehenden. Eine Systematisierung griiner Lern-
ziele oder Lerninhalte ist deshalb nur mdglich, indem man die in den einzel-
nen Schriften bruchstiickhaft verstreuten diesbeziiglichen Hinweise gewisser-
maBen addiert. Ausgehend von der Primisse, daB Leben und Uberleben
hochste Werte darstellen, stehen bei den Lernzielen zunéchst die Vermittlung
eines ,differenzierten 6kologischen BewuBtseins® und die ,Erziehung zur
Friedensfihigkeit“ im Vordergrund. Dabei sollen die Schiiler zu einem Den-
ken in ,,vernetzten Systemen“ befihigt werden, um so das Verstindnis von
Okologischen Kreisldufen und sozialen Zusammenhingen und Gegensiitzen
zu fordern®). Friedenserziehung diirfe nicht linger wie im Falle von CDU-Kul-
tusministern zur militaristischen Propaganda in den Schulen mi3braucht wer-
den’). Stattdessen wird eine ,echte“ oder ,wahrhafte“ Friedenserziehung
gefordert, die voraussetzt, da3 das ,unbegriindete Feindbild des Weltkommu-
nismus“ oder auch innergesellschaftliche Feindbilder im Falle von Minoriti-
ten, Randgruppen oder vor allem Homosexuellen, abgebaut werden. Da der
Schiiler zu einem selbstbestimmten Individuum erzogen werden soll, wird
natiirlich der schulischen Vermittlung von traditionellen Sekundirtugenden
wie Leistungsorientierung, PflichtbewuBtsein, Disziplin und Ordnung eine
strenge Absage erteilt. Der Schiiler solle vielmehr zu demokratischem und
sozialem Verhalten, aber auch dazu erzogen werden, seine eigenen Interessen
zu erkennen und durchzusetzen.

Diesen Lernzielen sind nun mehr oder weniger systematisch verschiedene
Lerninhalte zugeordnet. Sie bieten zugleich ein getreues und buntes Abbild
der unterschiedlichen Strémungen und Bewegungen, die hinter den Griinen
stehen. Gelehrt werden sollen vor allem Themen, die das Problem Leben und
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Uberleben tangieren, sowie solche , kritisch aufklirenden® Charakters. Neben
den durchgingig dominierenden Themen Okologie und Frieden, werden so
genannt: die Medienerziehung, der Problembereich Dritte Welt, die Gesund-
heitserziehung, die Auseinandersetzung mit patriarchalisch bestimmten
geschlechtsspezifischen Rollenklischees sowie die kritische Beschéftigung mit
modernen Technologien, wie der Computer-, Atom-, Gentechnologie oder
der Biochemie. Im letzteren Fall ist das gebrochene Verhiltnis der Griinen zur
Moderne, zu Wissenschaft und Fortschritt, zur vielkritisierten ,instrumentel-
len Vernunft® urséichlich fiir das Bemiihen, mit Entschiedenheit eine , kritik-
lose Akzeptanzschulung® zu verhindern. Daneben verlangen die Griinen eine
stirkere Betonung der musisch-kreativen Lehrinhalte oder auch die Gleich-
wertigkeit geisteswissenschaftlicher, naturwissenschaftlicher und berufsbezo-
gener Fiicher.

Besonders progressiv und einfallsreich erweisen sich die Griinen in Berlin. Sie
fordern nicht nur ein besonderes Unterrichtsfach ,,Organisationslehre®, dessen
Aufgabe ,im Erlernen sinnvollen Umgangs mit staatlichen Behorden und
Institutionen sowie der Selbstverteidigung gegeniiber diesen Einrichtungen
bestehen soll®). Sie betonen wie andere Landesverbinde auch die Wichtig-
keit des Themas Sexualitéit im Unterricht. ,Wir achten es“, so heifit es im
Wahlprogramm von 1985, ,als ungemein wichtig, da3 Schiiler in der Schule
lernen, wie wichtig und schon es ist, miteinander zu schlafen. Ferner fordern
wir eine umfassende Aufklirung iiber Verhiitungsmittel, deren kostenloses
Angebot fiir alle Schiiler, Studenten und Auszubildende).

Massive Kritik tiben die Griinen auch an der Unterrichtsgestaltung. Die
Schule, so lautet der Vorwurf, orientiere sich hier ausschlieflich an den Inter-
essen von Staat und Wirtschaft, nicht aber an denjenigen der Schiiler. Wenn
man eine demokratische und humane Schule wolle, setze dies die absolute
Prioritdt der Schiilerinteressen voraus. Nicht Funktionalisierung fur entfrem-
dete Zwecke, sondern individuelle Forderung miisse pddagogisches Leitprin-
zip sein. Fiir die Griinen gilt es, die bestehende Asymmetrie zwischen Lehrer
und Schiiler umzukehren. Ein schiilerzentrierter Unterricht soll angstfreies
und selbstbestimmtes Lernen ermdglichen, Freiriume schaffen und dadurch
auch noch Spall machen. ,,Wir wollen Schulen, in denen Lernen eine Lust ist,
verlangen die Griinen in Berlin'®). Die Schiiler sollen nicht nur bei der Aus-
wahl der Lerninhalte, sondern auch bei der Organisation der Lernprozesse, die
mdglichst projektorientiert ablaufen sollen, mitbestimmen kdnnen. Gegen die
»inhumane Arbeitsteilung in der Industriegesellschaft® ist die Forderung nach
Authebung der Trennung von Schule und Arbeitswelt gerichtet. ,Die Schiiler
miissen aus der Schule raus, lebendige Wirklichkeit in die Schule rein®, heiBt
es im Bundesprogramm''). Ausgehend von einer ganzheitlichen Pidagogik
wollen die Griinen auch die Trennung von Schule und Freizeit, d. h. letztere in
der Ganztagsschule als Regelschule, aufgehoben wissen. Vor allem aber orien-
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tieren sich die Griinen an der bunten Vielfalt der freien bzw. der Alternativ-
schulen, wie z. B. den Waldorfschulen, den Montessorischulen, der Glocksee-
schule in Hannover oder Schulen, die sich den piidagogischen Prinzipien von
Freinet oder Freire verschrieben haben. Gemeinsam ist all diesen Modellen,
so jedentfalls die Sicht der hessischen Griinen, daf} sie ,dem Menschen die
Freiheit geben, sich zu entfalten wie es jede Wildpflanze darf, anstatt fiir
irgendwelche Fihigkeiten als Ridchen im Getriebe der Gesellschaft priipariert
zu werden“'?). Anklénge an Rousseau sind hier nicht zu verkennen. Alle pro-
grammatischen Schriften der Griinen bekennen sich mehr oder minder
euphorisch zu diesen Schulen als méglichen langfristigen Zielmodellen. Der
Wunsch nach einer Schule ohne Wettbewerb und Leistungsorientierung, nach
Lernen ohne Hierarchie, ohne Zensuren, ohne Auslese, in kleinen {iberschau-
baren, auch jahrgangsiibergreifenden, selbstorganisierten und selbstbestimm-
ten Lerngruppen, findet hier ihren sinnfilligen Ausdruck.

3. Schulstrukturen und Schulorganisation

Im Politikverstindnis der Griinen bildet die Forderung nach Basisdemokratie
einen wichtigen Grundpfeiler. VersttBe gegen basisdemokratische Prinzipien
gelten deshalb als besonders schwerwiegender Siindenfall. Entsprechend
massiv richtet sich die Kritik der Griinen auf die bestehenden Schulstrukturen.
Beklagt wird vor allem die ,,obrigkeitsstaatliche Organisation“ des Schul-
wesens, wie auch die ,Géngelung von Lehrern und Schiilern durch die Kultus-
biirokratie und die Schulaufsichtsbehorden.“ Dem stellen die Griinen die
Trias von Entbiirokratisierung, Demokratisierung und Dezentralisierung
gegeniiber. ,Die griine Schule ist frei und selbstverwaltet®, heifit es entspre-
chend im Landesprogramm des Saarlandes'). Eine dhnliche Tendenz signali-
siert ein rheinland-pfilzisches Flugblatt anlidBlich der kiirzlich stattgefundenen
Landtagswahl mit dem vielsagenden Titel: ,,Aus der Schule des Zwangs in die
Schule der Freiheit®,

Was bedeutet diese Trias nun konkret fiir griine Zielvorstellungen von Schule?
Zunichst, daB die Entscheidungskompetenzen vor Ort erheblich gestirkt wer-
den sollen. Die staatliche Schulaufsicht soll langfristig abgeschafft werden.
Alleiniger Triger Offentlicher Schulen sollen kiinftig einzig die Gemeinden
sein. Wunschziel griiner Schulpolitik ist die dezentralisierte, fiir jedermann
jederzeit rund um die Uhr offene Stadtteilschule, die als politisches und kujtu-
relles Zentrum eng mit den lokalen Gegebenheiten und Aktivititen verfloch-
ten ist. Weil Schulen iiberschaubar und wohnungsnah sein sollen, sind die
Griinen auch flir die Beibehaltung der Dorfschulen. An die Stelle zentralisti-
scher Lehrpline moéchten die Griinen nur sehr allgemein gehaltene, zudem,
wie es heifit, ,demokratisch® zustande gekommene Rahmenrichtlinien setzen,

7



die hochstens Grobziele definieren, deren konkrete inhaltliche und metho-
dische Auffiillung und Realisierung aber den Schiilern und Lehrern vor Ort
tiberlassen bleiben sollen'). Zu den basisdemokratischen Rechten gehoren
ferner die freie Schulleiterwahl, die drittelparitétische Besetzung aller wichti-
gen schulischen Gremien sowie die Ausweitung der schulischen Mitwirkungs-
rechte der Eltern. Demokratisierung beinhaltet auch den weitgehenden Abbau
von Schulstrafen und OrdnungsmaBnahmen, die als Relikt iiberholter obrig-
keitsstaatlicher Traditionen gelten. Letzteres gilt auch fiir die allgemeine
Schulpflicht, deren zumindest langfristige Abschaffung eine Reihe von Lan-
desverbénden offen postuliert. Demokratisierung heiBt fiir die Griinen auch
Zulassung und Forderung freier politischer Aktivititen in der Schule. Dazu
gehoren u. a. die Ausweitung der Rechte der SMV, die mehr sein soll als ein
,pseudodemokratischer Sandkasten®. Konkret heif3t dies, alle Schiilervertre-
tungen sollen ein politisches Mandat erhalten, wobei dieses durch ein impera-
tives Mandat auch basisdemokratisch abgesichert werden soll. Weiter fordert
man eine freie Schiilerpresse, natiirlich ohne jegliche Zensur, sowie letztend-
lich auch ein uneingeschriinktes Streikrecht der Schiiler. Die Kritik der Schul-
strukturen zieht eine solche der Schulorganisation zwangsldufig nach sich. Kri-
tisiert wird zunichst die iiberlieferte Dreigliedrigkeit des Schulwesens mit
ihrer Betonung von Leistungsdifferenzierung und sozialer Auslese. Nach Auf-
fassung der Griinen ermoglicht nur die Einheitsschule die Gleichheit der Bil-
dungschancen. Das Bundesprogramm und praktisch alle Landesprogramme
befiirworten so ein einheitlich integriertes Schulwesen bis zur zehnten Schul-
klasse. Durchgéngig ist auch die organisatorische Zweigleisigkeit, wenngleich
hier linderspezifische Nuancen ins Auge fallen. Fiir die 6ffentlichen Schulen
gilt die integrierte Gesamtschule als einheitliches Zielmodell. Sie wird meist
als alleinige Regelschule, teils aber auch als Angebotsschule gefordert. Dabei
bemiiht man sich um scharfe Distanz zur Gesamtschulpolitik der SPD-regier-
ten Bundeslidnder. Zum einen wirft man der SPD den Bau zentralistischer
Mammutschulen vor, zum anderen unterstellt man den Sozialdemokraten, sie
hitten mit der Einfihrung von ABC-Kursen den Auslese- und Selektionscha-
rakter des traditionellen Schulsystems wieder etabliert. Ziel der Grinen bleibt
die Griindung neuer, jedoch kleiner und iiberschaubarer Gesamtschulen, die
ein strikt egalitires Prinzip mit einer sinnvollen individuellen Forderung in
Einklang bringen sollen. Als zweite Schiene neben den Gesamtschulen sollen
die in freier Trigerschaft stehenden Alternativschulen mit staatlicher finan-
zieller Forderung ausgebaut werden. Hierbei kritisieren die Griinen die, wie
sie sagen, schikandse Genehmigungs- und Ablehnungspraxis der einzelnen
Kultusministerien. Diese Modellschulen sollen auch den staatlichen Schulen,
d.h. also auch den Gesamtschulen, als Vorbild und Richtschnur fiir kiinftige
Schulreformen dienen. Allerdings 148t sich hier keine prizise inhaltliche Alter-
native festmachen. Prinzipiell ist es offensichtlich so, da jedes alternative
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Schulmodell, sofern es nur aus der Unzufriedenheit der Eltern mit der staat-
lichen Schule heraus entwickelt wird, zu unterstiitzen ist').

In aller Kiirze wiren abschlieBend noch drei organisationsrelevante Forderun-
gen der Griinen zu benennen. Die Oberstufe der Gymnasien soll im Sinne
ganzheitlicher und egalitirer Zielvorstellungen mit der beruflichen Bildung
verschmolzen werden. Diesem integrativen Konzept zufolge, das seine Affini-
tit zur Kollegschule in Nordrhein-Westfalen auch nicht leugnet, sollen die
Schiiler von Klasse 11 bis 13 zugleich das Abitur und den Gesellenbrief erwer-
ben kénnen. Jeder soll dadurch das gleiche Recht auf eine mindest dreizehn-
jahrige Ausbildung, jeder Berufstiitige ein Anrecht auf ein Studium erhalten.
Zweitens soll die griine Schule eine Ganztagsschule mit einem breitgeficher-
ten Nachmittagsangebot sein. Die Eltern sollen dadurch von schulischen
Betreuungsaufgaben weitgehend befreit werden. Auch die Freizeitgestaltung
wird Sache der Schule. SchlieBlich wollen die Griinen auch jegliche Sonder-
schuleinrichtungen abschaffen, denn ,gemeinsam mit Behinderten lernen®
statt Aussonderung, lautet ein hiufig zitiertes Motto, das das Bemiihen der
Griinen um eine integrative Piadagogik auch in diesem Bereich unterstreicht.

II. Hochschulpolitik

Ahnlich wie in der Schulpolitik geht es den Griinen auch in der Hochschulpoli-
tik um eine moglichst nahtlose Ubersetzung der drei Grundprinzipien: dkolo-
gisch, basisdemokratisch und sozial.

Im Hinblick auf das Ziel einer 6kologisch-humanen Gesellschaft halten sie
einen radikalen Umbau von Lehre und Forschung fiir unausweichlich. Hier
miisse zundchst das Grundiibel, nimlich die Abhéngigkeit der Hochschulen
von Wirtschaft und Industrie, beseitigt und deren Autonomie wiederherge-
stellt werden. Dies soll z. B. durch eine stéirkere 6ffentliche und demokratische
Kontrolle der Aufiragsforschung, den Abbau der Drittmittelforschung, eine
Aufstockung der 6ffentlichen Haushaltsmittel, sowie eine Abkehr von den
Hlebensfeindlichen Hochtechnologien® bewirkt werden. Lehre und Forschung
seien so auf 6kologisch und sozial vertragliche Projekte und Themen, die sich
an der Erhaltung der Lebensgrundlagen von Mensch und Natur orientieren,
auszurichten. Als zukunfisrelevante Bereiche gelten z. B.: Umwelt, Frieden,
Frauen, Alternativpiddagogik, ganzheitliche Medizin oder alternativer Stidte-
bau. Geistes- und Naturwissenschaften, heifit es, seien gleichberechtigt zu
behandeln, wobei die Isolation der Fachbereiche durch interdisziplinédre Ver-
netztheit und fachiibergreifende Studiengidnge zu iiberwinden sei. Fiir alle
Ausbildungsginge wird verstirkter Praxisbezug, breites Allgemeinwissen statt
Spezialistentum, Einphasigkeit und Vereinheitlichung gefordert. So soll z. B.
nach den Vorstellungen der Griinen in Nordrhein-Westfalen die Lehrerausbil-
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dung fiir die verschiedenen Schulstufen einheitlich und gleichrangig mit
gemeinsamer Grundausbildung fiir alle Studenten erfolgen. Sie sollen mit
»pidagogischer, politischer, gesellschaftswissenschaftlicher Auseinanderset-
zung mit Kindheit, Jugend und den Strukturen pidagogischer Institutionen®
verbunden sein'®).

Fiir die Griinen ist der Erfolg dieser inhaltlichen Reformen aber untrennbar
mit einer Demokratisierung und Dezentralisierung der Strukturen verkniipft.
Die ,repressiven” Hochschulgesetze seien deshalb mit dem Ziel von mehr
hochschulinterner Autonomie und Selbstbestimmung total zu revidieren. Die
LProfessoren-Hierarchie“ solle beseitigt, die Personalstruktur auf drei Grup-
pen beschriinkt (Arbeitnehmer mit Lehraufgaben, Arbeitnehmer ohne Lehr-
aufgaben, Studierende) und in allen Gremien die Drittelparitéit eingefiihrt wer-
den. Zur Entscheidungsfindung wird die Einfilhrung des Konsensprinzips
empfohlen, wobei die drei Gruppen ,gleichberechtigte Teilnehmer am Wis-
senschafts- und ForschungsprozeB“ sein sollen'’). Den Studenten soll sogar
das Recht zugestanden werden, auBerhalb des reguliren Hochschulangebots
selbstorganisierte Projektstudien oder Projektforschungen durchzufiihren, die
zugleich als Studienleistungen anerkannt werden. In dieses Bild einer auto-
nomen Studentenschaft fiigt sich schliellich auch die Forderung nach Wieder-
einfihrung der verfaBBten Studentenschaft mit uneingeschrinktem politi-
schen Mandat, Satzungs- und Finanzhoheit.

Als besonders wichtiger Priifstein fiir Demokratisierung und Chancengleich-
heit gilt schlieBlich auch die Frauenfrage. In Nordrhein-Westfalen will man
deshalb Frauenstudien und Frauenforschung als eigenstindige interdiszipli-
nére Studien sowie als Begleitforschung in den Studien- und Prifungsordnun-
gen verankert wissen'?). In Bayern fordern die Griinen sogar eine autonome
Hochschule fiir Frauen. Hiufig angefiihrte Forderungen sind ferner:
Geschlechtsparitiitische Besetzung aller Positionen im wissenschaftlichen
Bereich und in den Berufungskommissionen. Aufstellung von Frauenforde-
rungsplinen, Einrichtung von Frauenkommunikationszentren, Frauendiskri-
minierungskontaktstellen sowie von Kindertagesstiitten an jeder Hochschule.
Mit der Frauenfrage ist zugleich die soziale Dimension als drittes griines
Grundprinzip angesprochen. Allgemeingut sind hier z. B. folgende Forderun-
gen: Riicknahme der BAF6G-Beschliisse, weiterer Ausbau der Hochschulen,
Erleichterungen bei den Pritfungsbedingungen oder Verzicht auf Regelstu-
dienzeiten. Ganz besonders liegt den Griinen hier aber ihr Konzept einer
»offenen” Hochschule am Herzen. Dies kommt auch in dem erweiterten
Grundsatz der ,Einheit von Forschung, Lehre und Lebenspraxis® zum Aus-
druck. Dadurch soll einerseits der elitidre Elfenbeinturm der Hochschulen zer-
brochen und diese fiir alle gesellschaftlichen Schichten ge6finet, andererseits
aber auch im Sinne der Einheit von Theorie und Praxis eine stirkere Einbin-
dung praktischer Kenntnisse und Fihigkeiten aus dem breiteren gesellschaft-
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lichen Umfeld der Hochschulen angestrebt werden. Die Griinen pliddieren
deshalb nicht nur fiir den Ausbau des zweiten Bildungsweges und eine umfas-
sende Indienstnahme der Hochschulen fiir jegliche Weiter- und Erwachsenen-
bildung. Darliber hinaus fordern sie Zugangserleichterungen, die es jedem
Berufstitigen unter Beriicksichtigung entsprechender Berufsqualifikationen
gestatten sollen, auch ohne Abitur ein regulidres Studium aufzunehmen. Die
Hamburger Griinen verlangen sogar, daf} es jedermann moglich sein sollte,
Hr eine befristete Zeit an der Hochschule ein eigenes Forschungsprojekt
durchzufiihren, sofern er/sie keine eigenen Mittel dazu hat“!®). Auch sollen
Lehrauftrige an Personen ohne akademische Titel nur aufgrund von beruf-
licher Erfahrung vergeben werden kénnen. SchlieBlich fordern die Griinen
auch einen permanenten gesellschaftlichen Diskussionsproze3, damit Lehre
und Forschung transparent gemacht und einer moglichst breiten und umfas-
senden demokratischen Kontrolle und Mitbestimmung seitens der Bevélke-
rung unterzogen werden kdnnen.

III. Kritik in Thesenform
A) Schule und Schulpolitik

1) Fehlende Objektivitit: Vieles, was die Griinen fordern, klingt durchaus ver-
niinftig und plausibel: Ganzheitliches Lernen, Praxisbezug, Lernen in liber-
schaubaren Einheiten, Dezentralisierung und Entbiirokratisierung. Problema-
tisch ist allerdings die kompromiBlose Radikalitiit der Positionen, die fehlende
Differenziertheit und Objektivitit der Betrachtung, die ungeziigelte Polemik,
die sich als einseitige Schwarz-weil-Malerei prisentiert und damit vorab die
Seritsitit der eigenen Aussagen selbst in Frage stellt.

2) Fehlendes Menschenbild: Jedes in sich schliissige Erziehungskonzept, jede
systematische Erziehungstheorie griindet auf der Vorgabe eines ausformulier-
ten Menschenbildes. So gibt es ein christliches Menschenbild, ein marxisti-
sches oder ein solches, das z. B. in der Philosophie der Aufkldrung wurzelt. Ein
griines Menschenbild ist dagegen, selbst in Umrissen, nicht erkennbar. Es gibt
hierzu nur bescheidene, hichst kiimmerliche Ansétze, so etwa im Bildungs-
programm der Griinen in Bayern aus dem Jahre 1985%%). Jeder Versuch, ein
einheitliches griines Menschenbild zu komponieren, muf3 schon am Bunt-
heitscharakter, an den internen ideologischen Differenzen und Verschieden-
heiten scheitern. Insofern bleibt auch ein systematisches griines Erziehungs-
und Bildungskonzept eine uneinldsbare Utopie.



3) Inkonsistenzen und Widerspriiche: Das Schulkonzept der Griinen erweist
sich als ein bunter Flickenteppich, in dem nach dem ideologischen Steinbruch-
prinzip sehr unterschiedliche Zielsetzungen, Inhalte oder Ideologismen ohne
Riicksicht auf Vereinbarkeit, ohne Riicksicht auf ihren urspriinglichen syste-
matischen Begriindungszusammenhang in eklektischer Weise zusammenge-
mixt werden. Schon ein Blick auf die Lernziele und Lerninhalte zeigt, daf hier
basisdemokratische, ritesozialistische, anarchistische, neomarxistische, 6ko-
logische, pazifistische, agrarromantische, feministische, anthroposophische
und konservative Vorstellungen eine in sich widerspriichliche Mischung ein-
gegangen sind. Dieser Wirrwarr 148t sich aber nicht nur innerhalb der drei ana-
lysierten Teilbereiche nachweisen, sondern auch im Verhiltnis derselben
untereinander. So gibt man sich z. B. im Bereich der Schulorganisation strikt
sozialistisch egalitir, ja uniformistisch, andererseits pladiert man im Bereich
der Unterrichtsgestaltung fiir die totale Freiheit und Beliebigkeit. Dabei ver-
kennt aber der Wunsch, beides, ndmlich Freiheit und Gleichheit, gleichzeitig
zu maximieren, das unauflsliche Spannungsverhéltnis zweier im Kern gegen-
sitzlicher Intentionen.

4) Erziehung und Egozentrik: Hochst problematisch ist auch die weitgehende
Vernachlissigung der sozialethischen Dimension. Bekenntnisse zu Solidaritét
oder Toleranz sind zumeist politisch-ideologisch gefarbt oder haben eher leer-
formelhaften Alibicharakter. Im Zentrum griiner Schulpolitik steht vielmehr
das Ziel unbegrenzter individueller Selbstenfaltung und Selbstverwirklichung.
Das Lustprinzip tritt an die Stelle des Leistungsprinzips, statt von Pflichten ist
nur von Rechten die Rede. Die Schule erscheint als Selbstbedienungsladen, in
dem Lernen zur reinen Unterhaltung wird. Die Maximierung von Wunsch-
und Anspruchsdenken nach dem Motto, ,wir wollen alles und zwar subito®,
miindet so in einen rein subjektivistischen Interessenspositivismus, in dem
Tiichtigkeit als Erziehung zum wohlverstandenen Eigennutz, zum klugen
Egoismus, zur puren Permissivitit verstanden wird.

5) Realitdtsverlust: Bezeichnend fiir das griine Schulkonzept ist ferner dessen
Mangel an Realitdtsgehalt. Dies zeigt sich in der Vermittlung eines einseitigen
Zerrbildes von Staat, Wirtschaft und Industriegesellschaft. Real in diesen
Bereichen und in der Industriegesellschaft vorhandene und durchaus sehr
ernst zu nehmende Probleme werden bewuBt iberzeichnet und dazu benutzt,
um apokalyptische Angste und spezifische Betroffenheitssyndrome zu erzeu-
gen, die zum pédagogischen Instrument einer moralistischen Entriistungs-
ethik gegen das System als Ganzes umgeschmiedet werden. Unrealistisch ist
auch die angestrebte Zweigleisigkeit von staatlichen Gesamtschulen als Regel-
schulen und privaten Alternativschulen, sofern man sie vor dem Hintergrund
des postulierten egalitiren Prinzips betrachtet. Die sich in der bisherigen
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Praxis fast durchweg bestitigende Erfahrung, da8 die Alternativschulen elitire
Mittelschichten anziehen, Arbeiterkinder aber auBen vor bleiben, fiihrt nim-
lich liber die Hintertiir zu neuen sozialen Selektionsmechanismen. Ebenso
wiirde auch die langfristig angestrebte Abschaffung der allgemeinen Schul-
pflicht zu einer Deprivilegierung speziell der unteren Sozialschichten fiihren.
SchlieBlich scheint auch die Finanzierbarkeit des Schulwesens fiir die Griinen
kein reales Problem zu beinhalten, denn offensichtlich sind nicht nur immate-
rielle, sondern materielle Giiter unbegrenzt und kostenlos jederzeit verfiigbar.
Jedenfalls klammern alle bildungspolitischen Schriften der Griinen das Finan-
zierungsproblem schlicht und einfach aus. Wo es dennoch angesprochen wird,
etwa im Zusammenhang der allseits geforderten Aufhebung des Einstellungs-
stops bei Lehrern, heifit es dann, wie bei den Griinen in Rheinland-Pfalz, daf3
das Geld ,hierfiir unschwer aus den Subventionen und Steuergeschenken fiir
GroBunternehmen, aus der Férderung von neuen Technologien in Wirtschaft
und Bildung, dem medienpolitischen Etat sowie aus offenen und verdeckten
Riistungsausgaben entnommen werden“ konnte?!).

6) Unberechenbarkeit und Politisierung: Zu bedenken sind schlieBlich auch son-
stige pidagogische bzw. politische Auswirkungen. Griine Schulpolitik fiihrt
schulintern zu einer allgemeinen Hysterisierung, zu Unberechenbarkeit und
Chaos innerhalb des pddagogischen Betriebs selbst. Die angestrebte Ganztags-
schule mit ihrem integrativen Konzept von Schule und Freizeit, das Schule
zum Hauptbestandteil der Lebenswelt des Schiilers werden 148t, beschwort
zudem die Gefahr einer Totalpidagogisierung und einer Entfremdung gegen-
iiber der Familie herauf. Die lautstark proklamierte ,,Entschulung® der Schule
fiihrt deshalb nicht zu weniger, sondern nur zu mehr anderer Schule. Daf3 die
Schule zudem fiir politische Gruppierungen und politische Aktivititen geoft-
net werden soll, hat vor dem Hintergrund einschlédgiger hochschulpolitischer
Erfahrungswerte in der Vergangenheit ebenfalls Signalcharakter. Uber die
natiirlich im Sinne griiner Zielvorstellungen ,richtige” Politisierung der Schule
soll diese als Vehikel fiir radikalen Systemwandel miB3braucht werden. Schule
wird zum Medium auf dem Weg zur einer nur diirftig verschleierten sozialisti-
schen Okodiktatur, die mehr Obrigkeits- und Autorititscharakter haben diirfte
als die vielgeschmihte traditionelle Schule. Insofern fillt deshalb der Vorwurf
der Funktionalisierung der Schule voll auf die Griinen zuriick.

B) Hochschule und Hochschulpolitik
1) Okonomisch-6kologische Kurzsichtigkeit: Die Forderung der Griinen nach
strikter Entflechtung und gegenseitiger Isolierung von Wirtschaft und Hoch-

schulwesen ist wirklichkeits- und praxisfremd. Angesichts leerer dffentlicher
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Kassen wiirde sie auch dazu fiihren, dal nicht nur im naturwissenschaftlichen,
sondern auch im geistes- und sozialwissenschaftlichen Bereich enorme Kapa-
zitdten brach liegen wiirden. Langfristig wire damit fiir die Hochschulen ein
Bedeutungsverlust, ein Absinken ins absolute Mittelmal} verbunden. Dane-
ben liduft die mit der Absage an zukunftstrichtige Hochtechnologien verkniipf-
te Forderung nach primérer Ausrichtung der Forschung an Alternativpro-
grammen nicht nur auf einen Verlust der wirtschaftlichen Leistungs- und
Wettbewerbsfihigkeit hinaus, sie bedeutet langfristig auch den Ausstieg aus
der Industriegesellschaft. Damit wiren aber nicht nur die von den Griinen so
in den Vordergrund geriickten Aufgaben des Umweltschutzes und der Ent-
wicklungshilfe nicht mehr finanzierbar, vielmehr wiirden sich aus dem unver-
meidbaren drastischen Absinken des allgemeinen Wohlstandsniveaus - auf
das die Griinen in ihrer Mehrzahl auch nicht verzichten wollen, das sie aber als
naturgesetzliche Selbstverstindlichkeit voraussetzen - weitere Folgen er-
geben: Zusammenbruch des Netzes der sozialen Sicherheit, massive Ver-
schirfung der Arbeitslosigkeit, Zunahme sozialer Verteilungskimpfe, poli-
tische Radikalisierung verbunden mit einer existentiellen Gefidhrdung unserer
freiheitlich-demokratischen Grundordnung.

2) Problematische ,Demokratisierung”: Unter Demokratisierung verstehen die
Griinen die moglichst weitgehende Egalisierung und Nivellierung der Einflu3-
chancen im Hinblick auf die verschiedenen Hochschulgruppen. Dazu dienen
z.B. die Forderungen nach Drittelparitit, Neuordnung der Personalstruktur
und Gleichberechtigung aller im Forschungsprozef3. Primires Ziel ist hier vor
allem die Degradierung der Professoren zu ,,Arbeitnehmern mit Lehraufga-
ben®, wie sie {ibrigens selbst in einem sozialistischen Land véllig undenkbar
wire. Das Kriterium sachlicher Kompetenz wiirde so durch das der Zugehorig-
keit zu einer sozialen Gruppe ersetzt. Die Folge wire nicht nur eine bedenk-
liche Aufldsung von Funktionen und Verantwortlichkeiten, es kime auch zu
einem enormen Absinken des akademischen Niveaus und zu einer den Hoch-
schulbetrieb auf allen Ebenen lihmenden Politisierung. Zudem fiihrte die
Anwendung des Konsensprinzips zu endlosen Debatten und zur Entschei-
dungsunfihigkeit in den Gremien. SchlieBlich wire auch mit der Einfiihrung
des politischen Mandats nach bekanntem Muster die Radikalisierung politi-
scher Minderheiten, die eine unpolitische Mehrheit dominieren, verkniipft.

3) Fragwiirdige Chancengleichheit: Auch die ,Frauenfrage® soll gelost werden,
indem sachliche und funktionale Kriterien durch soziale ersetzt werden. Eine
sexistische Hochschulpolitik mit Quotenregelungen und Geschlechterpariti-
ten in den Gremien flihrt aber nicht nur zu sach- und leistungsfremden Aus-
wahlkriterien mit entsprechendem Niveauverlust, sie schafft auch neue soziale
Ungerechtigkeiten. Dem Gleichheitsgrundsatz konnte vielmehr dadurch eher
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entsprochen werden, dal3 bei Vorliegen gleicher Qualifikation weibliche
Bewerber vor minnlichen den Vorzug erhalten. Aus Griinden der Qualitit
wird man aber auch das Konzept der ,offenen® Hochschule mit Skepsis
betrachten miissen. Eine groBere Offenheit gegeniiber Bevolkerung und
Lebenspraxis bleibt zwar eine dauernde Aufgabe, doch fiihrt der Anspruch,
jeder Berufstiitige miisse im Prinzip studieren oder gar forschen kénnen, zur
Verwisserung des Hochschulcharakters. Die Hochschulen entsprichen dann
bestenfalls einer neuen Art von Volkshochschulen, was das von den Griinen
so beklagte Problem der Massenuniversitit nur noch verschirfen wiirde, ab-
gesehen davon, dafl auch hier nicht angegeben wird, woher eigentlich die
erforderlichen Gelder kommen sollen.
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